-Marc teoricopedagogic per integrar la . : s
- sopirania alimentaria amb enfocament .
" de genere als centres de Prlmarla :

‘Gema Celorio Diaz

alimentaccion

Xarxa descoles per un mén rural viu




EDUCACIO CRITICA | TRANSFORMADORA

Marc teoricopedagogic per integrar la sobirania
alimentaria amb enfocament de génere als

centres de Primaria.

Editen:

k> @hegoa

— N ISTITUTO D ESTUDIOS SOBREDESTAOLLD Y COOPERACON IERNACNAL
Universidad Euskal Herriko NAZIOARTEKO LIKIDETZA ETA GRAPENARY BURLZAO IKASKETA NSTITUTUA

del Pais Vasco  Unibertsitatea

Carrer Floridablanca, 66-72, local 5 Zubiria Etxea. UPV/EHU

08015 Barcelona

Av. Lehendakari Agirre, 81 - 48015 Bilbao

Tel. - 93 423 70 31+ Fax 93 42318 95 Tel. 94 60170 91 - Fax: 94 60170 40

educacio.cat@vsf.org.es

hegoa@ehu.eus

justiciaalimentaria.org « www.alimentaccion.net

Autora:

Disseny i maquetacio:
Imprimeix:

Traduccié:

ISBN:

Diposit legal:

Financa:

cooperacion
espanola

BY NC ND |

Biblioteca del Campus d'Alaba. UPV/EHU
C. Nieves Cano, 33 - 01006 Vitoria-Gasteiz
Tel. - Fax: 9450142 87 -
gemac_celorio@ehu.eus
www.hegoa.ehu.es

Gema Celorio Diaz
Laura Fernandez Blanco
Graficas Uncilla
L'Apostrof
078-84-16257-27-0
Bl-02785-2019

Aquesta publicacié ha estat realitzada amb el suport financer de
l'Agéncia Espanyola de Cooperacio Internacional per al Desenvolupa-
ment (AECID). El seu contingut és responsabilitat exclusiva d’'Hegoa i
VSF Justicia Alimentaria Global i no reflecteix necessariament L'opinio
de lAECID.

Reconeixement-NoComercial-SenseObraDerivada 4.0 Espanya

Aquest document esta sota una llicéncia de Creative Commons. Es permet lliurement copiar,
distribuir i comunicar publicament aquesta obra sempre que se'n reconegui l'autoria i no s'em-
pri per a finalitats comercials. No es pot alterar, transformar o generar una obra derivada a partir
d'aquesta obra. Llicencia completa: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/


https://justiciaalimentaria.org/

- r bkt scanel
o T
1,5 o Y

++ -~ Marc teoricopedagogic per integrar la
.+ Sobirania alimentaria amb enfocament
- de genere als centres de Primaria. | =

Ger'na Celorio Diaz

Xarxa




INDEX

INDEX DE TAULES. .....c.ciitisssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssaes 6
INDEX DE GRAFICS ....ooovveresssessssesesssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 7
PRESENTACIO ...ooovvrrrrrsnesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnes 8
INTRODUGCCIO. ...ooossvvveversssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssse 9
1. LESTAT DE LA QUESTIO. EL SUBJECTE EDUCATIU ........cmnmmiimnsssssssssnssssssssssssnes 12
1.1. Context sociocultural, trets rellevants per a l'escola de Primaria...........cccconuunnes 14
1.2. Nens i nenes al segle XXI. Cap a una ciutadania critica i compromesa............. 19
1.3. Educacié Primaria.
Estructura, caracteristica de U'etapa i model curricular..........coconrnnnnnsssnsnssnnnns 23
1.4. Cultura organitzativa ... ———————— 27
1.5. La resposta educativa des de les administracions...........nn. 30
1.5.1. Limitacions, disfunCioNnSs i fraCtures........sissssesssssssssss s 31
1.5.2. ELS reptes PENAENLS. ... ssssssssssssssses 32
2.1. Teories de l'aprenentatge ... —————
2.2. La qliestio del saber critic @ I'eSCola ...
2.3. Teories i pedagogies critiques de l'educacio ..........c.n.
2.4. Educacio popular........ s,
2.5. Educacio per a la ciutadania global .............ccorerenrensenseninnnnns
2.6. Educacio en transicio per a una transicio de model
2.7. Mirades transversals ...........
2.71. Génere i coeducacio
2.7.2. Ecologia i SOSteNibIlitat.......ccciii s
2.7.3. Inclusio i interculturalital........ s
2.7.4. Cultura de pau i transformacio de conflictes ...,
3. SOBIRANIA ALIMENTARIA AMB ENFOCAMENT DE GENERE .......ccocoovvcutnnnnsssssssnnns 74
3.1. Qué entenem per sobirania alimentaria amb enfocament de génere?............ 76

3.2.

Per qué és rellevant la sobirania alimentaria
amb enfocament de génere per a l'escola?.......n. 83



4.1. Centres participatius i democratics.........————— 90
4.2. Centres autonoms i apoderats....... s ——————— 92
4.3. Centres inclusius i de promocio ciutadana..........cc.onnn———— o3
4.4. Centres d'innovacio educativa........———————. o5
4.5. Centres en xarxes i enfocament local-global..........—nn. 06
4.6. Orientacions per al Projecte Educatiu de Centre. ... 08
5.1. Més enlla de les competencies ... ——— 106
5.2. Un curriculum autonom entorn de problematiques rellevants.............oovunenne 112
5.3. Orientacions per a la integracio de projectes existents en el centre................ 114
6. METODOLOGIES ...t st s s sssssssss s 116
6.1. Un aprenentatge integral ... 118
B.1.1. ELIC i POLILIC ovvuirireiircieiisieiesssss s sssissssss s sssss st sssss st sssss s sssssssssssssnns 118
B.1.2. EMOCIONAL.......icr st bbb 119
6.1.3. LOCAL-GLODAL.......coviiirriiiirieieis st s s 120
6.1.4. Aprenentatge des de i amb altres agents socials.......nn. 121
6.2. Estratégies metodologiques........c——————— 122
6.2.1. Aprenentatge basat en problemes i
aprenentatge basat en Projectes..... i —————— 122
6.2.2. Aprenentatge COOPEIatiU......riss s sssssssssens 126
B.2.3. ESEUAI 0 CAS ... 128
6.2.4. APreNeNtalge-SEIVEI ... s s s st 130
8. CONSIDERACIONS FINALS ... ssssssssssssssssss 137



INDEX DE TAULES

Taula 1. Distribucio de COMPELENCIES........coriii e 23
Taula 2. Assignatures de l'etapa de Primaria........e: 25
Taula 3. Les teories d'aprenentatge segons Piaget, Vigotsky i Ausubel..................... 36
Taula 4. Els estats del desenvolupament moral segons Kohlberg ..., 39
Taula 5. Components centrals de la pedagogia CritiCa ..., 47
Taula 6. Evolucio dels enfocaments d'educacio per al desenvolupament .............. 54
Taula 7. Dos models enfrontats. Model agroindustrial.

Model agroecologic. Trets destacats ... 78
Taula 8. Competéncies clau. Correspondéncia

entre la LOMCE i el marc de referéncia @UropeuU..........eevemeesseesessnnn 108
Taula 9. Sabers essencials per a l'educacio del futur segons Edgar Morin............. 109
Taula 10. Aprenentatge basat en problemes i aprenentatge basat en projectes.

Caracteristiques PriNCIPALS......cc st ssss s 124
Taula 11. Qué €s i qUE NO €S treball COOPErALIU ... 127
Taula 12. Orientacions generals per a l'avaluaCio.......mn. 134



INDEX DE GRAFICS

Grafic 1. Modalitats d'avaluacio fiNAl..........s s 26
Grafic 2. Lescola des de les teories de la reproduccio

i les teories de la reSiStENCIA ... s 44
Grafic 3. Interessos constitutius del coneixement ... 45
Grafic 4. Pedagogies del SEgLE XX ... 49
Grafic 5. Les dimensions educatives en la proposta de l'educacio popular.......... 50
Grafic 6. La relacié professorat-alumnat en el model d'educacié bancaria ............ 51
Grafic 7. Principis metodologics de l'educacio POPULAr ..., 52
Grafic 8. Educacio per a la ciutadania global en transicio ..., 57
Grafic 9. Enfocament COBAUCALIU. ... s ies 64
Grafic 10. Leconomia feminista desvela l'ética dels ciutadans ... 67
Grafic 11. Enfocament d'ecologia i sostenibilitat.........nn, 68
Grafic 12. Enfocament de pau i transformacio de conflictes........cniinn: 72
Grafic 13. QUE €5 L'agrOECOLOGIAT ...crreeriiminessssssissssssssssss s ssssssss s sssssss s ssssssss 79
Grafic 14. Principis basics de sobirania alimentaria ..., 81
Grafic 15. Impactes de l'actual model alimentari ... 83
Grafic 16. Model de sobirania alimentaria amb enfocament de génere........veeenn. 85
Grafic 17. Principis de procediment en 1'assemblea ..., o1
Grafic 18. Els pilars de l'educacio per a la ciutadania global en transicio........... 111
Grafic 19. Vincles tematics de la sobirania alimentaria

amb altres projectes del CENLIE ... 115
Grafic 20. Trets d'interés en la metodologia de l'Estudi de cas ... 128



PRESENTACIO

Compta amb el suport de l'Agéncia Espanyola de Cooperacid Internacional per

a limentaccién és un programa dirigit als centres educatius d'Educacio Basica.
al Desenvolupament (AECID) i esta impulsat per Justicia Alimentaria i Hegoa.

Aquesta iniciativa socioeducativa, que aborda la questidé de l'alimentacio des d'un
enfocament global, considera rellevants per a la seva analisi i interpretacio les pers-
pectives de génere i de sostenibilitat.

La proposta educativa que acompanya aquest programa pretén generar consciéncia
critica i mobilitzar la comunitat educativa davant les consequéncies socials, economi-
ques i ambientals que es deriven del nostre model alimentari (produccio, distribucio,
comercialitzacio i consum).

Amb aquesta idea s'intenta promoure un model alternatiu, basat en els principis de la
sobirania alimentaria, on el centre escolar es converteix en institucié promotora d'una
ciutadania critica compromesa amb la sostenibilitat de la vida.

Dins del conjunt d'accions previstes a Alimentaccion on s'inclouen activitats d'acom-
panyament als centres educatius, formacio, elaboracio de materials didactics, eines
de comunicacio i consolidacio d'una xarxa de docents hi ha la creacié d'un marc teo-
ricopedagogic, de caracter integral, que permeti inserir el treball al voltant de la sobi-
rania alimentaria en un enfocament mées ampli d'educacio critica i transformadora.

D'aquesta manera, el document que tens a les mans es presenta com una guia per
pensar el model educatiu en el seu conjunt.

Un model que, des de l'enfocament de l'educacio per a la ciutadania global avui en
dia en transicid, recupera les seves fonts centrals de referéncia: la tradicio de les
pedagogies critiques i l'educacio popular.

Un model que dona protagonisme al professorat i a lalumnat com a subjectes cen-
trals de l'accidé educativa, perd que reconeix el paper de la resta d'agents educatius i
socials amb qué els centres interaccionen en el territori.

Un model que incideix en la importancia de treballar un curriculum socialment i cul-
turalment rellevant que permeti a lalumnat comprendre la realitat i actuar-hi.

Un model, en suma, que se sustenti en el marc d'una consciéncia ética, critica i trans-
formadora des de la qual reforcar el compromis amb la creacio de models de justicia
social i equitat.



INTRODUCCIO

pament, una aposta per a l'avencg de les societats, per a la integracio sociali per

a la transmissio i renovacié de la cultura. Més enlla de la possibilitat de discutir
aquests termes, el que sembla innegable és que hi ha un cert consens en totes les
institucions, organismes, i governs siguin d'un signe o d'un altre sobre la centralitat
de l'educacio en les propostes de millora i canvi social. | aixo independentment que
després en la practica sigui real o no.

I ¥ educacio ha estat considerada historicament un factor essencial de desenvolu-

Per tant, no sembla exagerat dir que l'educacio es un component fonamental perquée
les persones siguem conscients de la realitat en qué ens toca viure, dels problemes
a que fem front amb humanitat i de la responsabilitat que tenim per contribuir a la
creacio d'un mén millor.

Per aix0 parlarem d'una educacio capag de contribuir a generar un canvi sociocultu-
ral. Canvi en la forma en que es construeixen les identitats personals i collectives, els
ideals de felicitat (avui dia mercantilitzats, com tota la resta de coses), la concepcio
del que pot generar benestar huma (un altre concepte fagocitat pel mercat), la cura
i la defensa dels béns comuns, la gestio comunitaria, el llegat que deixarem a les
generacions futures... | és que avui dia totes aquestes aspiracions i dreta estan cada
vegada més segrestats per una globalitzacio mercantili neoliberal que busca l'obten-
cio del benefici rapid, U'exercici del poder i el control del discurs.

Afortunadament, des de sectors diversos organitzacions populars, academia, movi-
ments socials... s'estan plantejant discursos molt critics no solament amb les conse-
quéncies que es deriven de l'actual globalitzacié neoliberal, sind amb el propi con-
cepte de desenvolupament en qué s'engloba i que respon a una visio androcéntrica,
eurocéntrica i antropoceéntrica del projecte social, politic, economic, cultural i educa-
tiu que s'ofereix a la comunitat.

El resultat és un model que ha propiciat, en la seva dimensido economica, L'expansio
del capitalisme i ha prolongat, en la seva dimensio social, la pervivéncia del patriarcat.
Aquest complex mecanisme de produccio, de consum, de sistemes de dominacid
i d'explotacio indiscriminada de persones i natura ha desfermat un conjunt de pro-
blemes ecosocials globals (canvi climatic, injusticia social, pérdua de biodiversitat,
violencies, extractivisme, pobresa, desertificacio, falta d'equitat, de salut, d'educacid)
a que avui dia ha de fer front la humanitat del segle XXI:

S'entén que les propostes que giren al voltant de la nocié de desenvolupament fins
i tot les que ens parlen de desenvolupament huma i sostenible parteixen de dues
premisses questionables. La primera és la pretensié d'universalitat del model de
desenvolupament desitjable més enlla de les logiques adequacions a contextos
diversos com si totes les comunitats del planeta entenguessin el mateix per benestar,
per felicitat... La segona és que cap d'aquestes propostes questiona les bases sobre
les quals s’haurien de basar aquests nous desenvolupaments i que continua pivotant
sobre el capitalisme industrialista i mercantil com a manera de produccio i consum
sobre el patriarcat com a model d'interaccio social.



Aquestes dues premisses en la mesura que intenten imposar-se i estendre’s estan
aguditzant les esquerdes, tensions, desigualtats, guerres de cap a cap del planeta. No
ens trobem davant una serie de problemes aillats inconnexos, sind davant un intricat
sistema de crisis multiples, complexes interrelacionades (crisi democratica, ecolo-
gica, de cura, econdmica i especialment cultural..).

Aquest marc ens mostra avui, de manera meés clara que mai, que no sera possible
lequitat entre dones i homes, la sostenibilitat de la vida, la justicia i la inclusio, la
satisfaccio de les necessitats humanes... si no canviem la nostra manera de produir,
de consumir, de participar en la vida politica. Per tant, si necessitem un canvi culturali
educatiu hem de proposar enfocaments educatius de canvi i per al canvi.

Avui dia es necessita una acci6 educativa de llarg termini, perd amb uns objectius
molt clars: generacié de pensament critic, conscienciacio (en sentit freiria), indigna-
cio, apoderament individual i collectiu, desenvolupament de capacitats per a l'accio
social i politica transformadora, practiques democratiques, aprenentatges per tre-
ballar collectivament entre diferents, reforcant-nos mutuament, compartint luites i
solidaritats... Es a dir, una educacié que generi un aprenentatge per a la transformacio
individual i collectiva, una educacié compromesa amb étiques ecosocials.

La questio és com generar les condicions perqué aquesta educacio critica, transfor-
madora, emancipadora pugui produir-se i estendre’s. Com salvar els recels, les iner-
cies que ens dificulten construir comunitats educatives per al canvi alhora que tren-
quem els murs de les escoles per obrir-les al seu entorn, a la gent, als moviments, als
problemes i a les seves alternatives. Com superar els fossats que ens dificulten reco-
neixer-nos com a agents transformadors a tots dos costats dels murs escolars, per
reforcar-nos mutuament, per millorar les nostres practiques i mirades com a agents
d'allo social i cultural. Es tracta de comprendre que inevitablement tots i totes som
educadors i educadores: families docents, ONGD, professorat, associacions i movi-
ments socials... entendre no solament que podem treballar junts, sind que a més a
meés hi guanyem.

Des d'aquest punt de vista té sentit preguntar-nos com podem extreure de projectes
politics com ara els derivats dels enfocaments feministes, ecologistes, de sostenibi-
litat de la vida... les claus pedagogiques que ens permeten educar segons aquests
principis.

L'educacio no és neutral perque la nostra accié educativa esta produint accio social i
cultural, bé per al canvi, bé per a la reproduccié de l'ordre dominant. | és una cosa que
esdeve en els ambits de l'educacio no formali informal també, perd especialment en
l'educacié formal, incidint en el curriculum, en la formacio del professorat, en la par-
ticipacio de la comunitat educativa, en l'organitzacié del centre i en la seva insercié
en l'entorn.

Per a aix0, és imprescindible fer lectures critiques dels models i de les reformes edu-
catives. A lEstat espanyol en concret es necessari desviar la centralitat de l'ultima
reforma educativa, la LOMCE, que ha situat la seva logica en el mercat i en les seves



necessitats per tal de millorar la “competitivitat de la nostra economia”. Individua-
lisme, competitivitat, rendiment, eficiencia, productivitat, pensament lineal i acumu-
latiu, marginalitat de la reflexio critica, ética i inclusiva constitueixen els seus suports
basics i es converteixen, al seu torn, en causa dels problemes ecosocials locals i glo-
bals.

Un model orientat a la reproduccio del model dominant, a l'aillament del subjecte
respecte del marc de la collectivitat i a la recerca de les sortides personals en el marc
mercantil i competitiu. Bé llunyana i contraria, per tant, a la logica necessaria que ja
hem comentat abans.

Si volem capacitar nens i nenes com a persones que han de tirar endavant en un mon
complex, si es tracta d'enfortir una ciutadania critica que s'indigna davant les situaci-
ons de desigualtat, pobresa i exclusio, i d'aconseguir el seu compromis amb les llui-
tes collectives per l'assoliment d'un moén més just, equitatiu i solidari, llavors hem de
pensar l'educacié com un ambit politic en el qual la cultura escolar, el coneixement, el
curriculum, la rad i lemoci6 es posin al servei d'aquestes finalitats. | aixd perquée com
encertadament suggereix Peter McLaren:

El desafament de la pedagogia critica no resideix només en la congru-
encia logica o en la verifcacié empirica de les seves teories; més aviat,
radica en l'eleccid6 moral que se'ns imposa com a mestres i ciutadans
[..] Necessitem examinar aquesta eleccié: Volem que les nostres esco-
les crein una ciutadania passiva i apatica o una ciutadania polititzada,
capagc de lluitar per les diferents formes de vida publica i compromesa
amb la igualtat i la justicia social? Volem adaptar els estudiants a la
divisié capitalista del treball fent que siguin merament funcionals dins
d'aquest, o volem fer que els estudiants se sentin incOmodes en una
societat que explota els treballadors, que demonitza la gent de color,
que abusa de la dona, que privilegia els rics, que comet actes d'agres-
si6 imperialista contra altres paisos, que colonitza I'esperit i que arrenca
totalment I'anima nacional de la consciéncia social collectiva? O potser
volem crear esferes de llibertat a les nostres aules i convidar els estudi-
ants a convertir-se en agents de transformacio i esperanca? Confo que
aixi sera. (2005:254).

En consequeéncia, la fonamentacio que tens entre les mans és una proposta pedagogica
per fer front a un mén que s'ensorra, que estén i augmenta el dolor, la infelicitat i el pati-
ment a la majoria d'éssers del planeta. | davant la qual cosa, des dels nostres propis som-
nis i quotidianitats, ens reivindiquem com a subjectes étics i pensants que ens neguem
a romandre indiferents. Perque la nostra accio educativa pot i ha de contribuir a la trans-
formacio social. Perqué només la nostra felicitat, una felicitat que s'anomena humana i
perdurable, pot tenir lloc si aquesta és a més collectiva i sostenible.
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L'ESTAT DE LA QUESTIO.
EL SUBJECTE EDUCATIU

identifica l'alumnat com el subjecte educatiu al voltant

del qual giren les propostes d'intervencio pedagogica.
Des d'aquesta centralitat, ens interessa analitzar-ne l'entorn, la
influencia que tenen els canvis culturals que es donen en els con-
textos de referencia de nens i nenes, aixi com la potencialitat que
representa aquesta etapa educativa en el seu procés de consoli-
dacio com a ciutadanes i ciutadans critics.

I J enfocament que desenvoluparem en aquesta proposta

La societat que els toca viure ha canviat, lomnipreséncia de
les noves tecnologies en les seves vides, els caracteritza com a
nadius digitals. Ara be, com pot l'escola contribuir a la seva alfabe-
titzacio digital i informacional?, com podem incorporar les capa-
citats que potencia l'us de les noves tecnologies en els sistemes i
les metodologies d'aprenentatge?

Preguntar-nos pel subjecte educatiu i intentar coneixer millor les
noies i els nois amb els quals treballem cada dia és imprescin-
dible per desentranyar com podem establir relacions creadores
entre les seves capacitats, els seus interessos i l'entorn d'apre-
nentatge, com enfortir el procés educatiu mitjancant la seva parti-
cipacio activa i el seu compromis en la construccio d'un mon mes
just i equitatiu.

\/,
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1.1. Context sociocultural,
trets rellevants per a
'escola de Primaria

de cada época. Aquest repte és especialment important quan, avui dia, gairebé

ningu no questiona que estem afrontant una crisi multidimensional de la qual
nomeés podrem sortir si som capacos de questionar les dinamiques que l'han desen-
cadenat. No per quedar-nos en la critica sin6 per transitar, des d'aquesta compren-
sio, cap a nous models politics i d'articulacio social radicalment diferents, més justos,
equitatius, sostenibles i solidaris.

I 1 escola sempre ha tingut el repte de respondre als canvis socioculturals propis

Una crisi que és ecologica, democratica, de cures, econdmica..., peré que ens inte-
ressa per plantejar-nos tres preguntes essencials per a l'accidé educativa critica. La
primera fa referéncia a quin sera el coneixement rellevant que hagi d'informar el cur-
riculum, en aquest cas, de l'etapa de Primaria. La segona ens pregunta pel subjecte
educatiu, l'alumnat, i es refereix a la definicid de quin tipus de persona volem educar.
La tercera, finalment, ens interroga sobre l'accio pedagogica, del procés d'ensenya-
ment-aprenentatge, de les estratégies que posarem en marxa si entre els nostres
objectius situem limpuls de l'autonomia dels nois i noies, l'aprenentatge de la partici-
pacio i lampliacio de capacitats necessaries per al canvi social.

Pero al costat de la constatacio d'aquestes crisis hi ha altres fenobmens que també
incideixen en l'escola, en laccid docent, en el conjunt de processos que tenen lloc
dins de la institucioé escolar i en les relacions d'aquesta amb el seu entorn i amb els
agents socials que formen part d'una comunitat educativa ampliada i integral.

Un d'ells és la presencia omnipresent i ineludible en les nostres societats de les noves
tecnologies (internet, mobils, apps, hiperconnectivitat, xarxes wifi, missatgeria instan-
tania, xarxes socials, intelligéncia artificial...), la qual cosa ens porta a parlar de socie-
tats digitals com abans parlavem de societat industrial, societat d'informacié o soci-
etat de consum. Aquestes ultimes caracteristiques es mantenen, perd prenen noves
formes amb l'avencg de les tecnologies digitals.

Ningu no dubta dels avantatges que aporta la incorporacié de les noves tecnologies
tant a les nostres vides com a la de les institucions escolars, questions com l'acces a
informacié amplia i diversa sobre el que passa en qualsevol raco del planeta en temps
real, la millora de la comunicacio, noves formules de gestié del coneixement, etc., tot
aixo ens parla d'un mon de possibilitats l'abast del qual estem explorant, encara en
part.

Pero alhora que les noves tecnologies estan impulsant aquests avantatges i d'altres,
també provoquen un canvi cultural —especialment entre el public més jove— alguns
impactes del qual estan modificant els parametres que regulen les relacions socials o
la forma en qué es perceben els limits de la realitat i la privacitat propia i aliena.

Tampoc no podem passar per alt altres pautes, gens positives, que acompanyen la
concepcio i l'us d'aquestes eines: l'espectacularitzacié de la realitat, la insensibilitat
davant del dolor, davant del patiment, la immediatesa amb la qual esperem que es
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produeixin els canvis, la banalitzacio de la vida politica i dels greus problemes que
afrontem, la mercantilitzacié de la vida, la individualitzacié i l'aillament...

Tot aixo influeix en una ciutadania que, cada vegada mes allunyada de la seva respon-
sabilitat en la convivéncia, en la cohesid social i en la sostenibilitat de la vida, es torna
meés docil als dictats de mercat, es reivindica meés apolitica i es desfa de qualsevol
consciéncia solidaria cap als sectors més vulnerables i cap als drets del planeta.

Una altra caracteristica propia de les societats actuals és la questidé de la mobilitat
humana, que si bé ha acompanyat l'esdevenir de la humanitat al llarg de sempre avui
dia es presenta amb claus especialment critiques quan, en lloc de politiques d'aco-
llida, de convivencia i de cohesio social, s'opta per reforgar les fronteres, dictar lleis
d'estrangeria cada vegada meés dures i restrictives i promoure discursos racistes i
xenofobs.

Tot aixd convenientment acompanyat de la socialitzacié de discursos emparats en
topics, prejudicis i estereotips, perd que calen amb facilitat en una poblacio afectada
pel desplegament de la cultura de la por, de lamenaca, del rebuig a “l'altre”. Lauge
creixent dels discursos meés neoconservadors i reaccionaris n'és una prova.

Una realitat que ens interpella i que ens interessa perqué un marc pedagogic com
aquest que defensa una educacio inclusiva, el desenvolupament de centres demo-
cratics i la construccio d'una ciutadania que aposta per la justicia social, l'equitat i la
solidaritat ha de ser conscient d'aquestes dinamiques per afrontar-les des d'una accio
pedagogica empoderadora i alliberadora.

Hi ha encara altres trets que convé tenir en compte perqué estan afectant la realitat
dels centres educatius i les condicions de desavantatge social i econdmic de molts
nens i nenes que arriben a l'escola. Ens referim als fenomens de pobresa i exclusio.

La crisi economica que des de 2008 fins avui hem suportat a UEstat ha afectat de
manera evident lempitjorament de les condicions de vida de les llars i les families. En
aquests casos, els nens i nenes en resulten especialment afectats.

| les xifres aixi ho revelen. Segons l'INE (2018:2), la taxa AROPE (At Risk Of Poverty or
Social Exclusion, d’acord amb les sigles en anglés) de risc de pobresa o exclusio social*
es va situar en el 26,1 % de la poblacio resident a Espanya. Per edat, el grup de pobla-
cid menor de 16 anys que es troba per sota del llindar de risc de pobresa representa
un 26, 2% (INE. 2018:4).

El Consell Independent de Proteccié de la Infancia (CIPIl) també assenyala la situ-
acié de pobresa infantil que pateix l'Estat espanyol “segons dades oficials de maig
de 2015, el segon pais de la Unié Europea amb més infants pobres. Un de cada tres
infants a Espanya es troba en situacio de pobresa, concretament dos milions vuit-
cents mil". (CIPI, 2017: 21-22). Dos anys despreés, el 2017, Espanya es posiciona en tercer
lloc, superada nomeés per Romania i Grecia.



ELVIIl Informe FOESSA (2019) incideix igualment sobre aquest problema i alerta dels
desavantatges de partida que afecten els infants que viuen en condicions de pobresa.
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[.] generacions i grups socials que transmeten als seus integrants tant
els défcits com les posicions socials. | ho fan, principalment, a través de
la familia, de I'educacid i de I'ocupacid.

La pobresa s'arrossega des del bressol, s'assenta en I'experiéncia escolar
i es confrma en l'ocupacio sobretot en la primera feina-—pero es dona en
un context d'increment de la desigualtat social i d'afebliment de l'estat
que s'encarrega de redistribuir els béns que donen cohesio a la societat.
En altres paraules, es combina I'explicacié de la socialitzacié familiar en
una llar pobra amb la manca de voluntat politica de les elits i de la forta-
lesa de l'estat social per compensar el punt de partida.

Un infant neix en una llar amb més o menys recursos. Quan s'és infant
pobre, disminueixen les possibilitats d’arribar a ser llicenciat. Durant la
infantesa, un nen o una nena s'acostuma en un context cultural, se soci-
alitza o es construeix com a individu en un medi familiar, veinal i social.
| aguest mitja modela els seus habits alimentaris, el seu acompliment
educatiu i fns i tot la seva esperanca de vida. EIl modula o modela, pero
no I'engarjola. Hi ha una certa mobilitat social ascendent segons com
estigui estructurada la societat (Goldthorpe 2010). Es cert, perd, que les
oportunitats no sén les mateixes per a tots. No sén iguals les oportunitats
i menys encara ho sén els resultats, per aixd hi ha mecanismes que trac-
ten de palliar les iniquitats de fons. (pag. 142).
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La preocupacio per lempobriment progressiu i pels desavantatges socioecondmics,
culturals i educatius de la infancia es reflecteix en la Recomanacio Invertir en la infan-
cia: trencar el cicle dels desavantatges de la Comissié Europea quan considera:

La Recomanacio destaca, entre altres mesures, la necessitat de millorar limpacte
dels sistemes educatius en la igualtat d'oportunitats per trencar el “cicle dels desa-
vantatges, garantint que tots els infants es puguin beneficiar d'una educacio inclusiva
i d'alta qualitat, que promogui el seu desenvolupament emocional, social, cognitiu i
fisic" (Comissid Europea, 2013:8). Prendre com a principi la inclusié de tots els nens i
nenes, crear entorns d'aprenentatge inclusiu i reforcar el vincle entre escola i families
resulten tasques urgents en aquest context.

Tot i els indicadors que parlen, per als ultims quatre anys, d'indicis de recuperacié
econdmica, la desigualtat gairebé no disminueix si no és que continua el seu ritme
ascendent i es converteix en un dels problemes que més limita la igualtat d'oportu-
nitats i més vulnera el dret a l'educacio. En aquesta dinamica, el sector més ric de la
poblacio aconsegueix augmentar els seus ingressos any rere any mentre que els sec-
tors més pobres veuen com els seus disminueixen progressivament com i empitjoren
les seves vides (Marc i Ubrich, 2017).

Per valorar el grau de desigualtat existent es tenen en compte, normalment, cinc
dimensions: ocupacio, habitatge, proteccid social, salut i educacio (altres estudis
tenen en compte, a més, altres qlestions com la manca de participacio o la manca de
consciencia social i ciutadana) .

En el nostre cas, ens fixarem en la darrera d'aquestes dimensions, l'educacié. Segons
Lultim informe de Panorama de la Educacion (OCDE, 2019), la despesa en Educacio
Primaria i secundaria d’Espanya continua estant per sota de la mitjana OCDE i de la
mitjana UE23: 3,1% del Producte Interior Brut (PIB) davant del 3,5% OCDE i el 3,2% UE23
(2019: 63).

Aquestes dades ens parlen d'una certa recuperacié de la despesa en Educacié res-
pecte de la situacio de retallades que va caracteritzar la politica publica durant el
periode de crisi, perd encara insuficient per atendre les necessitats de la poblacio en
edat escolar, del professorat i dels mateixos centres educatius.

D'altra banda, l'escola s'enfronta a reptes no solament en el terreny de l'atencio a la
poblacio meés desfavorida, sind també en la transicio necessaria des de models més
instructius a models més comprensius, inclusius, democratics i critics, com els que
inspira aquest marc teoric- pedagogic.



L'escola ha d'’ensenyar a participar en la societat des d'un pla d'igual-
tat de condicions. Ha d'apostar més per metodologies en que par-
ticipi tota la comunitat educativa i tenir més contacte amb el carrer
per coneixer de prop els problemes socials. L'escola ha de fomentar
el pensament critic de nens i nenes, ensenyant més a preguntar que
a respondre, ja que a traves de la pregunta es desenvolupa més la
intelligencia. Lescola ha d'educar en valors, per tant, no s'entén una
escola que no sigui inclusiva, on tots els infants tinguin cabuda i on
el principi d'atencio a la diversitat sigui una realitat.

En aquest sentit, és important reconceptualitzar el terme “diversi-
tat" per no oblidar la diversitat d'interessos i d'opinions. Cal modi-
ficar l'estructura que considera el mestre com el qui ensenya i els
alumnes, els qui aprenen. El mestre ha d'esdevenir un dinamitzador
del procés de construccié de l'aprenentatge on tots i totes aprenen
des d'un pla d'igualtat. A causa dels avencos tecnologics, el conei-
xement s'actualitza a una velocitat vertiginosa per la qual cosa ja els
alumnes no han d'aprendre necessariament els continguts del mon
adult. Cada dia és una nova oportunitat per transformar el coneixe-
ment des de l'ambit de la innovacio. Creativitat, innovacio i emprene-
doria han de ser principis que es treballen diariament a l'escola, no
amb un enfocament sobretot mercantil sind de desenvolupament
de competéncies i capacitats intrapersonals i interpersonals. (CIPI,
2017: 52-54).
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1.2. Nenesinens del segle xxi.
Cap a una ciutadania
critica | compromesa

canvis notables no solament en relacié amb el creixement i el desenvolupa-

ment psicologic, sind també en l'ampliacio del seu marc de relacions, en les
possibilitats d'aprenentatge i en el descobriment d'un moén de possibilitats en el qual
actuen cada vegada amb més autonomia i independéncia.

I I etapa de Primaria abasta el cicle d'edat 6-12 anys, un moment que representa

Una caracteristica rellevant per a l'escola és que els nens i nenes del nostre temps
han crescut en l'era digital, son ja nadius digitals.

oy USTED
COMQ HACE

Font: @flavitabanana (2016)

Ara bé, que estiguin familiaritzats amb la preséncia de les tecnologies digitals no vol
dir que estiguin digitalment alfabetitzats i, menys encara, que estiguin digitalment
alfabetitzats des d'una perspectiva critica. Es, per tant, aquesta una de les questions
que convé tenir en compte perqué laccidé educativa procuri enfortir les seves
capacitats digitals i dotar-les de sentit pedagdgic, incorporant els aprenentatges que
ja han fet de manera autonoma amb el seu Us en un ambient educatiu i amb una
finalitat educativa.



D'altra banda, i especialment a mesura que ens acostem a la fi de letapa, els nois i
noies van ampliant el seu mon de relacions i incorporant canvis respecte dels llocs
que ocupen les persones del seu entorn familiar, social i educatiu. Aixi mares, pares o
persones tutores de referéncia continuen ocupant un lloc important, pero es va obrint
pas a poc a poc la preferéncia per les amistats amb qui comparteixen interessos, oci,
jocirelacio social. Pot resultar molt rellevant l'aprofitament dels espais de collaboracio
entre iguals per iniciar-se en projectes que requereixen treball conjunt, de cooperacid
i elaboracié collectiva.

Es important igualment donar continuitat a la feina coeducativa, que hauriem d’haver
iniciat des de l'etapa infantili a la qual convé donar continuitat al llarg de tot el procés
d'escolaritzacio. De fet, a Primaria, les estrategies coeducatives poden veure's refor-
cades aprofitant la maduresa que van adquirint i que es reflecteix en el desenvolupa-
ment d'un sentit encara que només és incipient de justicia, en la disposicio a acordar
normes inclusives o en la seva capacitat per identificar estereotips i subjectar-se a
criteris que respectin els seus drets i que delimitin les seves obligacions.
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Es un moment fantastic per implicar-los activament en la creacié i gaudi d'entorns
de cura, tant a l'aula com en el conjunt del centre. Les nenes i nens d'aquestes edats
poden reflexionar cada vegada amb més matisos sobre les condicions desitjables
en les quals els agradaria que es desenvolupessin les activitats escolars. Es mos-
tren empatics i poden collaborar activament en la posada en marxa d'estratégies que
garanteixin el seu benestar i el de les seves companyes i companys. Per descomptat,
no hi ha cures positives sense la permanent reflexid de genere, sobre com podem
incorporar-les, practicar-les i responsabilitzar-nos-en en igualtat, participant totes i
tots en totes les tasques materials i afectives que comporta aprofundir en la cons-
truccié d'una escola de cures.

Aplicant l'exigencia amb qué Lederach (1984: 37) reclamava coheréncia entre l'enfo-
cament d'Educacio per a la Pau i la seva translacié pedagogica, tambeé en el nostre
cas emfatitzem l'ética de la cura perque resulta una dimensio fonamental de l'enfo-
cament que guia aquest marc pedagogic..

Avui la cura ens serveix de referencia critica en aquest punt crucial de la
nostra civilitzacio. [...] sabem que som éssers interdependents i que ens
fem humans amb els altres. Crec que també la cura mutua pot ser un
potent principi inspirador d’'un nou model de convivencia civica. Per aixo
es fa urgent generar aquesta cultura com a referent.

[..] Considero que es tracta d’educar en la cura mitua on aquesta sigui
constitutiva dels processos educatius des del primer moment de I'escola.
Aixd em sembla especialment rellevant. Aquesta perspectiva, conside-
rant alld fonamental del que som i ens constitueix com a éssers humans,
és central en el viure i conviure a I'escola. Aixo signifca la descentracio
de l'infant en el procés educatiu per resituar les persones en un procés
permanent d’humanitzacié de totes elles. Per aixo, el nen i la nena, alhora
que son cuidats i aprenen a ser el que cada un és, aprenen a practicar
I'amor, el respecte i a tenir en compte els altres, els seus companys i com-
panyes, els seus mestres, els seus familiars.

Es l'aprenentatge experimentat en la quotidianitat de la vida escolar de
les reciprocitats afectives i normatives que ens fan conscients de la rela-
cio que som. Es l'aprenentatge de la propia identitat creada i construida
en estreta interrelacio i interdependéencia amb els altres. Per aix0, saber
que ha de cuidar-se a si mateix i als altres va anar modelant la seva per-
sonalitat per un conviure en la “curadania” (Amaia Pérez Orozco) i en la
ciutadania sustentada en les relacions fraternes de cooperaci6, donant
sentit a allo collectiu, allo comu, allo public.
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Aquesta també és la practica constant de totes les persones que for-
mem part de la comunitat educativa com a comunitat de cura mutua.
Els docents hem de cuidar I'alumnat, hem de prestar-nos atencié entre
nosaltres com a equip docent i hem de tenir cura de les families perqué
tots siguin protagonistes en els processos educatius. Les families han
de cuidar-se entre elles, al professorat i a tot I'alumnat. Tothom, alum-
nat, professorat i families, ha de cuidar la seva participacié i compromis
amb I'entorn-context (poble, barri, ciutat) com a comunitat de vida. Sense
entrar en el desenvolupament en la practica de tot el que s’ha dit fns ara,
molts i moltes constatem en diferents trobades d’educacié que aquesta
és la proposta que avui s'esta desenvolupant ja a diferents centres edu-
catius.

Julio Rogero (2017): La escuela del cuidado mutuo. [Fragmentsl.

https://eldiariodelaeducacion.com/blog/2017/06/12/la-escuela-del-cuidado-mutuo/
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1.3. Educacio Primaria.
Estructura, caracteristica
de l'etapa i modelo curricular

1V etapa de Primaria es regula per la LOMCE (Llei Organica 8/2013, de 9 de
desembre, per a la millora de la qualitat educativa), que modifica la LOE (Llei
organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacid) en alguns continguts. Des del
Govern fins als centres educatius, sén diversos els drgans competents que tenen
competencies per intervenir en els diferents nivells de concrecio del curriculum.

ORGAN
COMPETENT FUNCIONS
Determinar els continguts comuns, els estandards d'aprenentatge avalua-
bles i 'horari lectiu minim del bloc d'assignatures troncals.
Determinar els estandards d'aprenentatge avaluables relatius als continguts
Govern del bloc d'assignatures especifiques.

Determinar els criteris d'avaluacio de l'assoliment dels objectius dels ense-
nyaments i etapes educatives i del grau d'adquisicié de les competéncies
corresponents, aixi com les caracteristiques generals de les proves, en
relacio amb l'avaluacio final d'Educacio Primaria.

Determinar els criteris d'avaluacio de l'assoliment dels objectius dels ense-
nyaments i etapes educatives i del grau d'adquisicio de les competencies

. s » corresponents, en relacio amb els continguts dels blocs d'assignatures
Ministeri d’Educacio troncals i especifiques.

Determinar les caracteristiques de les proves.
Dissenyar les proves i establir el seu contingut per a cada convocatoria

Complementar els continguts del bloc d'assignatures troncals.
Establir els continguts dels blocs d'assignatures especifiques i de lliure
configuracio autonomica.
Fer recomanacions de metodologia didactica per als centres docents de la
seva competéncia.
Fixar l'horari lectiu maxim corresponent als continguts de les assignatures
Administracions del bloc d'assignatures troncals.
educatives Fixar 'horari corresponent als continguts de les assignatures dels blocs
d'assignatures especifiques i de lliure configuracié autonomica.
En relacio amb l'avaluacio durant l'etapa, complementar els criteris d'ava-

luacié relatius als blocs d'assignatures troncals i especifiques, i establir els
criteris d'avaluacio del bloc d'assignatures de lliure configuracio autonomica.

Establir els estandards d'aprenentatge avaluables relatius als continguts del
bloc d'assignatures de lliure configuracio autonomica.



ORGAN
COMPETENT FUNCIONS

Complementar els continguts dels blocs d'assignatures troncals, especifi-
ques i de lliure configuracié autondmica i configurar-ne l'oferta formativa.
Centres educatius . . . T .
Dissenyar i implantar métodes pedagogics i didactics propis.

Determinar la carrega horaria corresponent a les diferents assignatures.

Font: LOMCE (2013).

Enumerem tot seguit alguns dels canvis que introdueix la LOMCE:;
= |'etapa s'organitza per cursos, de 1r a 6¢&, en lloc de per cicles.

= ['area de Coneixement de Medi Natural, Social i Cultural es desglossa en dues:
Ciéncies de la Naturalesa i Ciencies Socials.

= La LOMCE elimina l'assignatura d'Educacié per a la Ciutadania; al seu lloc, les
families o persones tutores han de triar entre Religio i/o Valors Socials i Civics.

= | es arees s'agrupen en blocs d'assignatures: troncals (amb un pes no inferior al

50% del conjunt de U'horari lectiu), especifiques, i de Lliure configuracio autono-
mica.



Assignatures
troncals

Assignatures
especifiques

(Hauran de cursar-ne
almenys 3 d'una
oferta de 6. Obligacio
de cursar Educa-

cio Fisica i Religio

o Valors Socials i
Civics.)

Assignatures de
lliure configuracio

Font: LOMCE (2013).

CARACTER

Obligatories

Obligatories

Optatives
(almenys 1)

Obligatories

Optatives
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ASSIGNATURES

Ciéncies de la Naturalesa
Ciencies socials

Llengua castellana i literatura
Matematiques

Primera llengua estrangera

Educacio Fisica
Religio o Valors Socials i Civics

Educacio Artistica
Segona Llengua Estrangera

Religio o Valors Socials i Civics (si no l'ha triat com a
obligatoria)

Llengua cooficial i Literatura

Assignatures especifiques no cursades o arees per
determinar

Aprofundiment o refor¢ de les troncals o arees per
determinar
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amplia possible, per afavorir el treball de docents i centres educatius interessats
en assolir una educacio critica i transformadora, i fer-ho a través de l'aposta per
la sobirania alimentaria amb un enfocament de génere.

a mb aquest document hem intentat presentar una proposta, el més global i

Ens sembla important que els nens i nenes puguin participar en una proposta educa-
tiva que els inicii en la complexitat perqué puguin desenvolupar-se en un mon can-
viant com el nostre, més encara en aquests temps de crisis i incerteses, on es fa més
necessaria que mai la mobilitzacio de la ciutadania per impulsar la creacié d'altres
models alternatius a aquest que estem questionant.

El paper que pot jugar l'educacio per a l'assoliment d'aquest objectiu és clau. Ja hi ha
molts projectes en marxa i, des d'aqui, volem reconéixer la tasca de totes i tots els pro-
fessionals que creuen que l'educacio és un bé comu i un dret a defensar i promoure.
Un conjunt de professores i professors que, a més;

= Tenen el convenciment profund que l'educacio constitueix un espai crucial per
a la socialitzacié critica dels nostres nois i noies.

= Impulsen el seu apoderament des del reconeixement i l'acceptacio de la diver-
sitat, des d'una perspectiva transformadora dels conflictes i com a proceés critic
per a lassoliment de la igualtat des de la diferéncia i de l'equitat des de la jus-
ticia social.

= Proposen aprenentatges significatius que afavoreixen el pensament critic i l'ana-
lisi de la realitat des d'un enfocament que vincula allo locali allo global.

= Desenvolupen una practica educativa democratica i inclusiva mitjangant la par-
ticipacio real i efectiva de l'alumnat en la vida dels centres i en la de les seves
comunitats per, des de l'aprenentatge, projectar el seu compromis amb la cre-
acio d'un mon millor.

Per aixd hem escollit com a tema conductor la sobirania alimentaria amb enfocament
de génere, perque es tracta d'una opcié que exemplifica molt bé els principis sobre
els quals hem construit aquest marc pedagogic.

La sobirania alimentaria amb enfocament de genere aborda una problematica de
caracter global amb clares implicacions locals a la nostra vida diaria. Es tracta d'un
tema al que és necessari apropar-se des d'un enfocament multi i interdisciplinari, i
per a la comprensio del qual és inevitable aplicar un enfocament de géenere. Encoratja
Lexercici del pensament critic en la mesura que s'aprofundeix en l'estudi del model
alimentari, de l'agronegoci i de les implicacions d'aquest model per a la sostenibilitat
de lavida -en termes de drets, de salut, de nutricid, d’ecologia, de condicions de vida...

Pero, a mes, la sobirania alimentaria és en si mateixa una alternativa que facilita el
compromis de l'alumnat, de les seves families i del conjunt d'agents educatius i soci-
als. Tots els actors poden incorporar i contribuir a l'extensio d'un model fonamentat en
els principis de la sobirania alimentaria en les seves vides quotidianes, pero sobretot
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exemplifica el compromis amb altres formes de produir i consumir, fent aixi visible el
nexe entre reflexio i accio, ultim objectiu de l'educacié transformadora.

Esperem que aquest document serveixi de suport a la tasca de tota la comunitat
compromesa amb aquest altre mon possible, urgent i necessari.
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